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1.1	 Contextualización y descripción
El proyecto de innovación docente (PID) Científicxs del Paisaje Literario, coordinado por 
Ana Belén García Benito en el marco de las Acciones de Innovación Docente para el 
curso 2024-2025 (Servicio de Orientación y Formación Docente de la Universidad de 
Extremadura), tuvo como base el trabajo desarrollado en el proyecto de investigación 
I+D+I Literatura & Cía: canon, mediación y branding en los sistemas (pos)literarios 
ibéricos (ss. xx-xxi) (CALIBRAM, PID2021-127608NB-I00), financiado por el MCIU/
AEI/10.13039/501100011033/ y «FEDER – Una manera de hacer Europa», 2022-20251, 
cuyos IP, Iolanda Ogando González y Enrique Santos Unamuno forman parte del equipo 
de este proyecto de innovación.

El equipo del proyecto CALIBRAM entiende la literatura como un conjunto de 
prácticas llevadas a cabo por diferentes agentes y con diferentes resultados materiales 
y simbólicos (productores, consumidores, productos, repertorios, instituciones y 
mercados). La concepción tradicional de la lectura (intensiva e integral) dificulta 
entender fenómenos actuales como el de las alfabetizaciones múltiples y situadas o las 
diferentes prácticas de recepción, lectura y producción ligadas a los nuevos medios de 
comunicación, más allá del mundo impreso (la denominada «literatura fuera del libro»). 
La fase autónoma de la literatura, privilegiada en el ámbito educativo y sometida a un 
progresivo desgaste y a una pérdida de centralidad (lo que aumenta el sentimiento de 

1	 Página web del proyecto CALIBRAM: https://brandingthecanon.com/

https://brandingthecanon.com/
https://orcid.org/0000-0002-9524-1717
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angustia y desmoralización por parte de los docentes en todos los niveles educativos), 
convive con una serie de prácticas que denominamos posliterarias, rastreables no sólo 
en el ámbito de la literatura popular y comercial, sino también en la pervivencia de los 
elementos del canon literario en el seno del llamado capitalismo cool o capitalismo 
transestético (Santos Unamuno, 2023 y 2025). Algunos ejemplos de esta compleja 
realidad pueden verse en la producción en masa de objetos decorativos ilustrados, en el 
merchandising literario ligado a exposiciones o instituciones culturales, en la presencia 
del diseño gráfico y las técnicas de branding en la creación de «imágenes de marca» de 
autores/as del canon (Miguel de Unamuno, Miguel de Cervantes, Federico García Lorca, 
Jane Austen, Luís de Camões, Fernando Pessoa, Eça de Queirós, Edgar A. Poe, Willian 
Shakespeare, Rosalía de Castro, Lord Byron, Dante Alighieri, Virginia Wolf, Lewis Carroll, 
Sophia de Mello Breyner, Walt Whitman, Mark Twain, Charles Baudelaire, Tennessee 
Williams, Arthur Miller, Antoine de Saint Exupery, etc.), en el turismo y los lugares de 
memoria literaria (rutas de obras y autores/as, casas museo, guías literarias) o en la 
presencia de elementos literarios en el espacio público material y virtual (carteles, 
callejeros, merchandising, grafitis, arte urbano, tatuajes, memes, GIF, redes sociales…).

La inscripción de este tipo de signos literarios en el espacio público ha dado lugar al 
concepto de «paisaje literario» (PLit) que como ya señalamos en un trabajo previo (García 
Benito y Ogando González, 2024), supera la tematización del paisaje lingüístico (PL) 
(Landry y Bourhis, 1997) —entendido como la representación discursiva en el espacio 
público o de confluencia de lo público y lo privado—, además de presentar características 
y funciones singulares. Con frecuencia, ese paisaje literario ha sido constituido de 
manera más consciente, intencionada y controlada, y, sin duda, ha resultado crucial 
como herramienta de mediación didáctica para la consolidación y preservación de 
determinados autores/as del canon literario y, por ende, para la configuración identitaria 
de las culturas nacionales modernas desde finales del siglo xviii. Al mismo tiempo, en 
ese mismo trabajo apuntábamos a los cambios experimentados en la producción de 
ese paisaje literario a lo largo de los diversos regímenes de preservación canónica 
(sacralización, banalización y venalización) postulados por Santos Unamuno (2018, 
2025) para el funcionamiento de los sistemas literarios occidentales. De ese modo, es 
posible observar la evolución entre diversos tipos de signos que componen el paisaje 
literario de nuestras ciudades y pueblos, la convivencia entre ellos e, incluso, la variación 
en el uso y significación de un mismo signo.

Parte (o no) del paisaje literario, estas manifestaciones están siendo recogidas 
actualmente en la base de datos Branding the Canon2 creada en el seno del proyecto 
CALIBRAM, como archivo para recopilar y poner a disposición del público en general una 
colección completa de materiales (pos)literarios en el panorama ibérico y no solo. Se 
ha convertido así en un archivo para conocer y conservar el paisaje literario, reuniendo 
en un mismo lugar (virtual) fenómenos aparentemente dispersos pero que pueden ser 
considerados ejemplos o manifestaciones de prácticas claramente emparentadas y que 
redundan en la presencia de elementos literarios en el espacio público, desplazando 

2	 Base de datos Branding the Canon: https://btc.brandingthecanon.com

https://btc.brandingthecanon.com
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el punto de atención de la lectura literaria en su sentido tradicional a la idea de 
alfabetizaciones múltiples, incluida la digital.

Gracias a la concesión de una ayuda de la Fundación Española para la Ciencia y la 
Tecnología (FECYT), en el marco de las Ayudas para el fomento de la cultura científica, 
tecnológica y de la innovación, se puso en marcha un nuevo proyecto coordinado por 
Iolanda Ogando González, Literatura&Cía: un proyecto de participación ciudadana para 
descifrar y conservar el paisaje (pos)literario (Liter&Cía – FCT-23-18998), iniciativa que 
permitió que la base de datos se abriera a la participación ciudadana, como vía para 
«reclutar» usuarios/as activos/as que colaboren con el archivo a través de la recopilación 
y subida de recursos posliterarios (Ogando González y Santos Unamuno, 2025a).

Directamente ligado a esta iniciativa, con el desarrollo del PID Científicxs del Paisaje 
Literario, nos propusimos que, al igual que cualquier ciudadano/a puede contribuir a 
alimentar la base, los/las estudiantes de las diversas asignaturas implicadas también 
contribuyesen a la misma con los recursos que consiguieron encontrar. A través de 
la implicación de los/as alumnos/as fue posible que estos/as se transformasen en 
investigadores/as activos/as mediante la recogida, fotografiado y recolección de 
muestras de paisaje literario (con diferentes formatos y soportes) para su posterior 
archivo en la base de datos.

Experiencias previas de proyectos de recogida del paisaje lingüístico en ámbito 
escolar, como las de Bruzos (2020) o Niedt y Seals (2021), así como las iniciativas 
relacionadas con PL y ciencia ciudadana, como Citizen Science Meets Linguistic Landscaping 
(Lingscape)3, coordinado por Purschke, nos sirvieron de inspiración. En primer lugar, 
porque, como señala este profesor de la Université du Luxembourg para los paisajes 
lingüísticos (Purschke, 2020, p. 1), también nuestro proyecto de innovación docente 
partía de la concepción de que el paisaje literario forma parte esencial de la vida diaria, 
en el que las personas interactúan constantemente con señales escritas en el espacio 
público. Tal como los signos del paisaje lingüístico, los signos de origen literario tienen 
no solo una función práctica —informar, orientar o regular—, sino que también están 
cargados de valor simbólico, reflejando la organización cultural, lingüística y social 
del entorno (Shohamy & Waskman, 2009). Al mismo tiempo, porque, siendo el PL y el 
PLit realidades semejantes, incluso a veces coincidentes, estábamos convencidas de 
que las potencialidades de la ciencia ciudadana abrían «…nuevas posibilidades para la 
recopilación y anotación de datos, ya que permite la existencia de enormes corpus de 
fotografías que representan una multitud de perspectivas individuales de la señalización 
en el espacio público» (Purschke, 2017, p. 259, traducción propia)4.

Igualmente, en la concepción del presente PID tuvimos en cuenta las consideraciones 
sobre la organización, comunicación y diseminación de la ciencia abierta y la ciencia 

3	 Página web del proyecto: https://lingscape.uni.lu/#hero 
4	 «…new possibilities for data collection and annotation because it allows huge corpora of photos 

representing a multitude of individual perspectivations of signage in public space» (Purschke, 
2017, p. 259).

https://lingscape.uni.lu/#hero
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ciudadana ya presentes en la concepción del proyecto Liter&Cía (FCT-23-18998), que, a 
su vez, se estructuraba a partir de las orientaciones de obras como las de Facer y Enright 
(2016) y, sobre todo, de varios de los capítulos recopilados en el volumen de Vohland et 
al. (2021).

De este modo, la propuesta que lanzamos como un conjunto de actividades de 
innovación docente en el área de la enseñanza-aprendizaje de las lenguas extranjeras 
tenía como objetivo demostrar que un proyecto de ciencia ciudadana en el área de 
las humanidades no solo contribuye al avance del conocimiento académico, sino que 
también abre nuevas formas de implicar a la ciudadanía en las actividades e investigación 
de las instituciones culturales y que, por lo tanto, las citizen humanities pueden conectar 
temas sociales actuales con el saber académico, demostrar la relevancia social de las 
humanidades y aprovechar conocimientos diversos y culturalmente contextualizados 
para preservar y enriquecer el patrimonio cultural (Heinisch et al., 2021).

De todo lo expuesto puede deducirse que Científicxs del Paisaje Literario representa 
el tercer nivel de trabajo —en un nivel de mayor aplicabilidad y transferencia— dentro 
de esta línea de investigación. En primer lugar, el proyecto CALIBRAM sentó las bases 
conceptuales y la fundamentación teórica sobre posliteratura, branding literario, 
capitalismo transestético, paisaje literario, prácticas, estilos y modos posliterarios, 
mediación, entre otros aspectos. Posteriormente, el proyecto Liter&Cía se centró en la 
divulgación y supuso la apertura a la colaboración ciudadana. Finalmente, Científicxs del 
Paisaje Literario materializó la fase de aplicación en ámbito académico, permitiendo que 
los/as estudiantes participantes no solo se hayan enriquecido con sus contribuciones 
el archivo posliterario, sino que también hayan reflexionado sobre las potencialidades 
didácticas que ofrecen los recursos posliterarios para trabajar la lengua, la cultura y la 
literatura, además de haber participado en una experiencia de ciencia ciudadana en el 
ámbito de las humanidades.

1.2	 Metodologías activas de aprendizaje
Desde el punto de vista de la innovación docente, el trabajo desarrollado en el PID 
Científicxs del Paisaje Literario se encuadra en las conocidas como metodologías activas 
de aprendizaje, entendiendo como tales una serie de estrategias y técnicas que buscan 
el aprendizaje efectivo del alumnado, fomentando la participación activa, la colaboración 
y la aplicación práctica de conocimientos (Jiménez Vaquerizo, 2019). El concepto de 
«aprendizaje activo» engloba un conjunto diverso de metodologías —aprendizaje basado 
en retos/problemas, visual thinking, gamificación, aprendizaje colaborativo, aprendizaje 
basado en proyectos, flipped classroom, aprendizaje por descubrimiento, comunidades 
de aprendizaje, design thinking, ambientes y rincones pedagógicos, aprendizaje-servicio, 
buzz group discusión, son algunas de las más conocidas— (vid. Figura 1.1) que pretende, 
por un lado, conseguir ambientes de aprendizaje enriquecidos con estrategias didácticas 
que sitúan al estudiante en el centro del proceso de enseñanza-aprendizaje, y por otro, 
aproximar dicho proceso a los contextos reales de los/as alumnos/as (Usan y Salavera, 
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2020). Todo lo cual se traducirá en cambios reales en la práctica docente, de ahí el 
carácter transformador de estas metodologías.

Figura 1.1. Nube de palabras sobre metodologías activas de aprendizaje. 
Fuente: Elaboración de Ana Belén García Benito

Se trata de metodologías centradas en la autonomía del estudiante, en su implicación, 
en su acción y en la reflexión sobre su aprendizaje (Lima y Mesquita, 2021). El aprendizaje 
activo, por lo tanto, engloba un conjunto de metodologías relacionadas con la capacidad 
de crear experiencias de aprendizaje significativas, dentro y fuera del aula, aprovechando 
el potencial de los recursos tecnológicos y profesionales disponibles, con el objetivo de 
fomentar la participación y la implicación de los/as discentes, para que pierdan el miedo 
a equivocarse, desarrollen su pasión por aprender y su creatividad, así como para que 
estén preparados/as para afrontar los retos que les depare el futuro.

Los puntos fuertes del aprendizaje activo residen principalmente en su gran 
atractivo para los/as estudiantes, en su fácil combinación entre sí, en el uso de las 
TIC como recurso —aprendizaje acTICvo—, en la toma de conciencia y reflexión sobre 
el entorno, en la colaboración con otros agentes, en el aprendizaje autónomo, en su 
flexibilidad y versatilidad y en el ajuste con el desarrollo competencial del alumnado. 
Conseguir que los/as estudiantes ganen en autonomía es fundamental dentro del 
aprendizaje por competencias que aparece en los currículos tanto de Educación Infantil, 
como de Primaria, Secundaria y Educación Superior, de ahí que resulte crucial en la 
actualidad comprender cómo pueden ser útiles las metodologías activas de aprendizaje 
en este proceso. En este sentido, la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la 
que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOMLOE) se basa 
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precisamente en el desarrollo de las competencias de los/as estudiantes para alcanzar 
un aprendizaje significativo, por lo que otorga una total centralidad al desarrollo de 
las situaciones de aprendizaje —ítems didácticos de diferente extensión para los que 
se propone el uso de algunas de estas metodologías, como el aprendizaje a través 
de proyectos— y considera aspectos clave la motivación, el pensamiento crítico y la 
contextualización. Todo ello con el objetivo de formar ciudadanos/as competentes y 
preparados/as para la vida real, más allá del aula.

Teniendo esto en consideración, son varias las metodologías activas que se ponen 
en práctica con el PID Científicxs del Paisaje Literario: aprendizaje basado en retos, 
aprendizaje cooperativo, aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje servicio, 
fundamentalmente.

Aprendizaje basado en retos
Como se puede comprobar en las fichas de planificación de las actividades realizadas 
en las asignaturas implicadas en el PID, los retos planteados a los/as estudiantes son 
muy diversos: crear memes, diseñar actividades de aprendizaje de lengua, literatura y 
cultura, diseñar un póster, crear un buzzfeed, realizar presentaciones, crear infografías, 
diseñar materiales audiovisuales, entre otras. Se trata de desafíos que, por un lado, 
involucran activamente al alumnado en situaciones reales, relevantes y vinculadas con 
el entorno, y, por otro lado, constituyen un estímulo en sí mismos.

Aprendizaje cooperativo
Al colocar el reto como elemento central en el proceso de aprendizaje, los/as estudiantes 
trabajan en un ambiente de cooperación que les permite identificar lo que ya saben 
y lo que necesitan saber, desarrollando su capacidad de búsqueda y de análisis de la 
información que les permita conseguir el desafío planteado. Este, obviamente, deberá 
estar definido y seleccionado en función de los objetivos de aprendizaje. En el caso 
concreto del PID Científicxs del Paisaje Literario, el objetivo fundamental no es otro 
que concienciar al alumnado, en calidad de futuros/as docentes, sobre el potencial 
didáctico del paisaje literario para trabajar la literatura, la lengua y la cultura desde una 
perspectiva innovadora a través de su presencia en el espacio público. Trabajando en 
cooperación para conseguir superar el reto planteado, los/as estudiantes asumen una 
actitud activa ante el aprendizaje, aumenta su sentido de la responsabilidad, desarrollan 
destrezas interpersonales y habilidades sociales, además de trabajar la capacidad de 
autoevaluación del funcionamiento del grupo.

Aprendizaje por descubrimiento
De igual forma, tanto en la tarea de identificar en el espacio público el paisaje literario 
de los sistemas literarios trabajados en cada asignatura, recogiendo, fotografiando y 
recopilando sus muestras para implementarlas en la base de datos Branding the Canon, 
como a la hora de trabajar en los retos planteados, son los/as propios/as estudiantes 
quienes de manera heurística van deduciendo cómo funciona el PLit en las sociedades 
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contemporáneas, cómo se ha ido configurando, qué estilo adopta y cuáles son las 
estrategias mediadoras que establecen el puente entre el universo de los autores/as, 
personajes, obras literarias y el uso que instituciones y particulares hacemos de ellos.

Aprendizaje servicio
Finalmente, el registro de la presencia del paisaje literario en el espacio público resulta 
fundamental para garantizar su conservación, dado el carácter efímero de muchos de 
los fenómenos posliterarios, por lo que el alumnado que participó en el PID Científicxs 
del Paisaje Literario al realizar sus contribuciones al archivo Branding the Canon 
movilizaron sus competencias, entusiasmo y esfuerzo para garantizar la preservación 
del paisaje literario. Aprendiendo a trabajar sobre necesidades reales del entorno 
—como puede ser el interés por conservar el paisaje literario de sus lugares de origen 
o de aquellos que visitan—, los/as estudiantes pudieron unir compromiso social con 
la adquisición de conocimientos, habilidades, actitudes y valores. En otras palabras, 
aprendieron a ser competentes a través de ser útiles a los demás.

1.3	 Mediación y paisaje literario para la enseñanza-
aprendizaje en ámbito LE

La mediación implica múltiples formas de interacción y herramientas, que van desde 
los artefactos físicos (como imágenes, objetos o soportes materiales) hasta las 
herramientas simbólicas, entre las cuales ocupa un lugar privilegiado el lenguaje. La 
lengua, en este sentido, no es solo un medio de comunicación, sino también un sistema 
de valores, representaciones y significados profundamente marcados por la cultura que 
la produce (Lantolf y Thorne, 2006; Lantolf, 2009). La mediación lingüística y cultural 
constituye uno de los pilares fundamentales en los procesos contemporáneos de 
enseñanza-aprendizaje, especialmente en el ámbito de las lenguas extranjeras (LE). 
Lejos de ser una práctica auxiliar o periférica, la mediación ocupa un lugar central en la 
configuración del proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que permite no solo transmitir 
información, sino también construir sentidos compartidos, establecer vínculos entre 
individuos y culturas, además de facilitar la comprensión de realidades diversas. En este 
marco, se concibe no como un mero recurso técnico, sino como una práctica situada, 
enraizada en contextos socioculturales concretos y atravesada por relaciones de poder, 
afectividad e identidad. Por ello, la mediación lingüística y cultural no puede desligarse 
de su dimensión contextual: cada práctica de mediación está atravesada por los códigos, 
normas y formas de vida que estructuran la experiencia de los hablantes.

Desde esta perspectiva, la mediación se produce en la interacción con los otros, 
tanto si se trata de mediadores explícitos —como profesores, traductores, intérpretes o 
dinamizadores culturales— como si hablamos de mediadores implícitos, como los propios 
textos, artefactos o discursos que encarnan determinadas formas de conocimiento. En 
este diálogo con el otro, el aprendiente no solo recibe información, sino que participa 
activamente en la construcción del sentido, apropiándose progresivamente de los 
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elementos simbólicos que su cultura valora. Esta apropiación constituye el núcleo de la 
Zona de Desarrollo Próximo (ZDP) definida por Vygotsky (1986), y permite comprender 
el aprendizaje no como un proceso lineal, sino como una interacción compleja, mediada, 
en la que intervienen agentes de muy diverso tipo.

Como ya hemos defendido en otro trabajo (García Benito y Ogando González, 2025), 
en este entramado de relaciones simbólicas y culturales, el paisaje literario se presenta 
como una forma particularmente potente de mediación, ya que permite desarrollar 
en el alumnado capacidades como la tolerancia a la ambigüedad, la inferencia, el 
reconocimiento de metáforas o el manejo de la connotación, todas ellas esenciales en 
contextos de comunicación intercultural.

Además, el paisaje literario introduce en el aula sistemas simbólicos complejos 
que reflejan y representan los imaginarios culturales de una comunidad (Erll y Rigney, 
2009; Rigney, 2009). Desde esta óptica, el paisaje literario, tal como la literatura, actúa 
como dispositivo de mediación cultural, permitiendo a los/as estudiantes desplazarse 
entre códigos culturales, interpretar visiones foráneas del mundo, y construir una 
conciencia crítica sobre la alteridad. Esta capacidad para operar en múltiples marcos de 
referencia convierte no solo el texto, sino también el paisaje literario en una herramienta 
especialmente valiosa para el desarrollo de la competencia pluricultural, ya que favorece 
la comprensión de otras culturas, la aceptación de su legitimidad y la reflexión sobre la 
propia (Coste et al., 2009; Beacco et al., 2016). En este sentido, no solo constituye un 
objeto de análisis, sino también una herramienta de mediación que organiza, selecciona 
y transmite conocimientos.

Así, proponemos un doble recorrido pedagógico: por un lado, del paisaje literario 
a la mediación, al reconocer su valor formativo en términos de riqueza de significados, 
representaciones culturales y complejidad identitaria (Erll & Rigney, 2009; Rigney 
y Leerssen, 2014); por otro lado, de la mediación al paisaje literario, al utilizar los 
instrumentos de la mediación (como la contextualización, la interpretación compartida, 
la activación de experiencias previas o la conexión con otros discursos) para analizar 
críticamente los mecanismos de selección, preservación y persistencia que sostienen 
los diversos cánones literarios a través de los regímenes descritos por Santos Unamuno 
(2018, 2025). Esta perspectiva dual permite abordar fenómenos como la circulación 
simbólica, la legitimación institucional de las obras o las formas de apropiación del 
lector desde una mirada compleja, crítica e intercultural.

En conclusión, y aunque permanecemos alineadas con los planteamientos 
estructurales del volumen complementario del CEFR (2020), que incorpora descriptores 
vinculados a la mediación de textos creativos, consideramos que la literatura no debe 
ser tratada solo desde la respuesta personal o el análisis formal, sino también desde su 
capacidad para articular discursos culturales que se proyectan más allá del texto. En otras 
palabras, el trabajo con el paisaje literario (y, en general con cualquier texto literario) 
puede orientarse a interpretar y contextualizar elementos (para)textuales, a relacionarlos 
con marcos culturales más amplios y a activar procesos de negociación simbólica que 
favorezcan la participación activa del alumnado en su propio proceso de aprendizaje.
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En este proceso, es clave reconocer que la mediación no se limita a la decodificación 
de un texto, sino que implica la creación de un espacio de encuentro entre distintas 
culturas, saberes y experiencias (Kramsch, 2006). A través del paisaje literario, el aula 
se convierte en un lugar de exploración, en el que se cruzan discursos, se confrontan 
valores y se negocian sentidos. Este espacio de mediación —lingüística, cultural, 
simbólica— permite trabajar no solo la mediación de textos, sino también la mediación 
de conceptos, de visiones del mundo, de experiencias plurales.

En suma, el paisaje literario, lejos de ser una lista cerrada y prescriptiva, puede 
convertirse en una herramienta flexible y significativa para la mediación lingüística e 
intercultural. En tanto que organiza, orienta y media saberes, el paisaje literario permite 
al estudiante situarse frente al cúmulo inabarcable de la producción literaria, y, al mismo 
tiempo, construir relaciones personales, críticas y culturales con los textos. Su potencial 
mediador reside no solo en su contenido, sino también en las formas en que se 
presenta, se transmite y se actualiza en la práctica pedagógica. Por ello, consideramos 
que trabajar con el paisaje literario desde una perspectiva de mediación permite no solo 
reforzar las competencias lingüísticas y culturales de los aprendientes, sino también 
formarlos como sujetos críticos, autónomos y capaces de actuar en entornos sociales y 
simbólicos complejos.

1.4	 Hipótesis de investigación y objetivos
A partir de las hipótesis de investigación con las que comenzamos el trabajo en el PID 
Científicxs del Paisaje Literario, a saber:

1.	 ¿Se puede trabajar la literatura en otros soportes diferentes al libro?;
2.	 ¿Es posible involucrar a los/as estudiantes universitarios/as en la identificación 

del paisaje literario en el espacio físico (lugares de origen, lugares que visiten) 
y/o virtual?;

3.	 ¿Cuál es el potencial didáctico del paisaje literario para trabajar la literatura desde 
una perspectiva innovadora?;

4.	 ¿En qué medida el paisaje literario puede ser un punto de partida válido para 
trabajar la mediación lingüística y cultural en la clase de lenguas extranjeras?;

5.	 ¿Es posible generar materiales innovadores para la práctica docente de la lengua, 
la cultura y la literatura a partir del paisaje literario?;

6.	 ¿Es el aprendizaje activo una metodología adecuada para introducir el paisaje 
literario como herramienta didáctica en ámbito universitario?;

7.	 ¿Cuál es el valor de la ciencia ciudadana en la investigación relacionada con 
las humanidades y en concreto con la recogida, análisis y estudio del paisaje 
literario?;

8.	 ¿Pueden los/as estudiantes de grado y máster familiarizarse con los métodos de 
investigación científica y tratamiento de datos?;
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establecimos los siguientes objetivos:
	■ Desmitificar la literatura como una práctica puramente textual, un circuito 

cerrado donde interactúan creadores/as que producen obras (libros) y lectores/
as que leen esos libros íntegramente. [Los/as estudiantes aprenden a acceder a 
la literatura en otros soportes]

	■ Identificar el paisaje literario (sistemas literarios portugués, español, británico, 
estadounidense, francés, etc.) y reconocer sus marcas en la sociedad 
contemporánea. [Los/as estudiantes se convierten en verdaderos/as científicxs 
del paisaje literario de sus lugares de origen, así como de aquellos lugares que 
visitan, contribuyendo a la conservación de las marcas del paisaje literario en las 
sociedades contemporáneas]

	■ Recoger, fotografiar y recopilar muestras (en diversos formatos y soportes) para 
su posterior archivo en Branding the Canon. [En calidad de científicxs del paisaje 
literario, los/as estudiantes alimentan la base de datos del proyecto CALIBRAM 
con los recursos que consiguen encontrar, que pasan así a integrar el archivo con 
la necesaria atribución a sus recopiladores]

	■ Concienciar a los/as estudiantes y futuros/as docentes sobre las potencialidades 
didácticas del paisaje literario para trabajar la literatura desde una perspectiva 
innovadora a través de la relevancia/presencia de esa literatura en la lengua y en 
la cultura actual. [Los/as estudiantes, en su totalidad alumnos/as de titulaciones 
con un fuerte componente didáctico, adquieren herramientas metodológicas 
de aproximación a la literatura desde una perspectiva innovadora, que podrán 
implementar cuando en un futuro próximo se integren en el sistema educativo 
como profesores/as]

	■ Concienciar a los/as estudiantes y futuros/as docentes sobre las potencialidades 
didácticas del paisaje literario para trabajar la mediación literaria y cultural en la 
clase de lenguas extranjeras. [La mediación lingüística y cultural como actividad 
que permite establecer vías de comunicación lingüística, cultural y social entre 
grupos cuya diversidad puede radicar en la edad, nivel socioeducativo u otros 
factores culturales, va consolidando poco a poco su papel crucial en el espacio 
educativo de las lenguas extranjeras, especialmente a partir de su incorporación 
al Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (CEFR, 2001, 2020). 
Conscientes de que esa centralidad será aún mayor en el futuro y de que la 
mediación como actividad comunicativa de lengua deberá ser incorporada en 
todos los procesos de enseñanza-aprendizaje de las lenguas y en todos los niveles 
educativos —pues así aparece recogido en la LOMLOE—, los/as estudiantes 
desarrollan competencias para incorporar trabajo de mediación en la clase de 
lenguas extranjeras como futuros/as profesores/as]

	■ Generar materiales innovadores en la práctica docente de la lengua, la cultura y la 
literatura que puedan ser compartidos con investigadores/as, pero especialmente 
con otros/as docentes.
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	■ Demostrar la adecuación de las metodologías de aprendizaje activo para 
conseguir un aprendizaje significativo y conectado con la realidad de los/as 
estudiantes.

	■ Demostrar el valor de la ciencia ciudadana en la investigación relacionada con las 
humanidades, y más concretamente con la recogida, análisis y estudio del paisaje 
literario.

	■ Acercar los métodos de investigación científica y tratamiento de datos a los/
as estudiantes de grado y máster de la Universidad de Extremadura y de la 
Universidad Complutense de Madrid.

1.5	 Equipo
El equipo de trabajo del proyecto de innovación docente Científicxs del Paisaje Literario 
estuvo compuesto por los profesores de la Universidad de Extremadura:

Ana Belén García Benito (coordinadora del proyecto)
Iolanda Ogando González
Enrique Santos Unamuno
María Isabel Rodríguez Ponce
Rocío Velasco de Castro
Diana Villanueva Romero

y la profesora de la Universidad Complutense de Madrid:
Clara Inés Contreras Ameduri

1.6	 Participantes
Participaron en el PID Científicxs del Paisaje Literario un total de 353 estudiantes de doce 
asignaturas, pertenecientes a siete titulaciones de grado y máster, de dos universidades: 
la Universidad de Extremadura y la Universidad Complutense de Madrid.

A continuación, ofrecemos toda la información necesaria para contextualizar estas 
asignaturas:

1.	 Lengua y lingüística
Asignatura: Lengua Portuguesa III
Titulación: Grado en Lenguas y Literaturas Modernas-portugués, 2.º curso, 
1.er cuatrimestre, Universidad de Extremadura
Profesora: Iolanda Ogando González
N.º estudiantes: 7

Asignatura: Pragmática y Lingüística del Texto
Titulación: Grado de Filología Hispánica, 4.º curso, 2.º cuatrimestre, Universidad 
de Extremadura
Profesora: M.ª Isabel Rodríguez Ponce
N.º estudiantes: 25
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